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RESUMO

Este artigo tem por objetivo informar sobre o objeto de estudo de pesquisas, bem como
o referencial tedrico que até aqui foi visto empregando para em, um primeiro momento,
desvelar como uma incorreta e parcial leitura do fenomeno educativo, tanto no nivel
ontolégico (o Sistema Educag¢do), como no epistemologico (a Pedagogia) vém
apresentando uma série de fragmentagdes e apropriacdes por outras ciéncias, que
acarretam a pulverizagdo do objeto de estudo da Pedagogia, em virtude de se
fundamentar em uma visao parcial e distorcida do Sistema Educacdo. Partindo desse
pressuposto, ¢ proposto, entdo, em um segundo momento, uma nova visdo sist€émica e
complexa da Educagdo e da Pedagogia, por meio da aplicagao dos postulados da Teoria
Geral dos Sistemas, Semidtica de Peirce e paradigma da complexidade formulado por
Edgar Morin, como suporte teérico mais adequado para tratar o fendmeno educativo
como sendo composto por sistemas e subsistemas articulados, complexos e longe do
equilibrio.

Palavras-chave: Educacdo, complexidade, Pedagogia, Semidtica, Teoria Geral dos
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho tem por objetivo informar sobre o objeto de estudo e o referencial
tedrico que até aqui foi visto, acerca do processo educativo (Sistema Educacdo) e de
como este objeto de estudo ¢ apreendido (“lido”) e sistematizado pela Pedagogia, de
uma perspectiva semidtica, sistémica e complexa.

Partimos da ideia de que a Pedagogia, enquanto ciéncia estava deslocada, nao
conseguindo se enquadrar no modelo anterior, cientificista, reducionista, porque seu
proprio objeto, por ser complexo, extrapolava os limites colocados pelo determinismo
empiricista (objeto mensuravel, delimitado, observavel etc.). Assim, grande parte destes
equivocos na leitura do real educativo ¢ que t€ém causado a pulverizagdo do objeto de

estudo da Pedagogia. Em outras palavras, podemos adiantar que os reducionismos que
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ora assaltam o campo de estudo tanto da Pedagogia como da Educagdo nos parecem de
ordem ontologica, ou seja, se devem a uma equivocada “leitura” do fendmeno
educativo, onde intimeras varidveis em continua interacao dificultam uma visada
sistémica do todo.

Assim, instalou-se no campo da Educagdo toda sorte de ciéncias, cada qual -
dependendo da 4rea em que atue - pondo énfase em um ou em alguns dos aspectos, ora
num enfoque socioldgico, ora psicoldgico, ora econdmico e assim por diante. Ou seja,
somente alguns dos aspectos de um "macrossistema" sao considerados, em detrimento
dos demais, enquanto os problemas sdo inter-relacionados em todos os setores que
compdem a Educagdo. Ou seja, a luz da TGS, a educacdo ¢ um hipersistema que
engloba, em interacdo real, viva e permanente, centenas de variaveis.

Desse modo, o enfoque deveu-se a constatagdo de estar havendo equivocos no
recorte do objeto de estudo da Pedagogia, tais como: a) indecisdo quanto ao campo do
saber abrangido pela Educagdo; b) indefinicdo quanto a natureza do objeto da
Pedagogia; ¢) apropriacdo de seu campo por outras ciéncias sociais € humanas, o que
provoca uma visivel pulverizacdo de seu objeto de estudo, pois cada ciéncia (que
deveria integrar e ser parte do campo da Pedagogia, e, ndo ao contrario, tentar conté-lo,
como hoje se observa), arvora-se como seu objeto de estudo, simplificando o real
educativo e deixando de contemplar iniimeras variaveis. E esta defini¢do ou "recorte”
que ao longo das pesquisas, se esta procurando perseguir, defendendo a emergéncia de
uma Pedagogia da e para a complexidade, consentdnea com os novos paradigmas que,
analisando o real educativo com suas variaveis interagentes, consiga dar conta de sua
totalidade.

O foco privilegia o reconhecimento da complexidade do real e a necessidade de
se recorrer aos suportes da Semiotica de Peirce e da Teoria Geral dos Sistemas (TGS),
enquanto instrumentos eficientes no tratamento das raizes ontoldgicas das ciéncias. Tal
necessidade, conforme Vieira (1999, 2003), ¢ vital nas ciéncias da complexidade, que
lidam com sistemas complexos longe do equilibrio em composi¢do, funcionalidade etc.,
sob pena de ndo captarem o que ha de mais fundamental nestes sistemas.

Portanto, a explicitacdo dos postulados inerentes a este cenario complexo e
sistémico parece fundamental para a descricdo e compreensdo da Pedagogia, enquanto
Ontologia Regional (Bunge 1977; Vieira 1999 e 2003) que trata o Sistema Educagao
como objeto complexo e as possiveis implicagdes epistemologicas e praxioldgicas

advindas desta interpretacdo. Reconhecer e apreender a complexidade do tecido



fenomenal do mundo real significa re-situar as ciéncias e seus objetos de estudo por
meio de um paradigma capaz de desenvolver ferramentas conceituais e metodologicas
cada vez mais refinadas para capta-lo, descrevé-lo e interpreta-lo.

Primeiramente serdo apresentados os conceitos estruturantes, em um segundo
momento, expor os objetivos do estudo e os motivos que levaram a optar pelos
postulados da TGS, do paradigma da complexidade segundo Morin (1985, 1990, 1996,
2000) e da Semiotica peirceana (1958, 1959, 1980, 1994), como ferramentas conceituais
de analise do real e do processo educativo (no nivel ontologico), bem como, de sua

sistematizagao pela Pedagogia (no nivel epistemologico).

1.1 Conceitos Estruturantes

1.1.1 Teoria Geral de Sistemas

De acordo com Pires (2006, p.21), ao longo do século passado, a ciéncia propos
uma nova maneira de se pesquisar, estudar e compreender o mundo, suas
especificidades e relacdes. Da época da especializagdo, da andlise e fragmentacao do
saber chegou-se a era da sintese, da visdo global, da busca de interfaces e
complementaridade das vérias areas do conhecimento, movimento otimizado durante a
IT Guerra Mundial, quando pensadores e técnicos de varias areas passaram a trabalhar
em equipe para solucionar os complexos problemas surgidos no periodo. E neste
cenario que surge a Teoria Geral dos Sistemas (TGS), como um instrumento apropriado
para lidar com a “complexidade organizada” e as ideias comuns subjacentes as varias
disciplinas ou ciéncias.

O primeira mengao a TGS deu-se em 1945 com Ludwig von Bertalanfty (1901-
1972), bidlogo austriaco, radicado no Canada, que afirma:

O que pode ser obscurecido nesses desenvolvimentos — por mais
importantes que sejam — € o fato de que a teoria dos sistemas consiste
numa ampla concep¢do que transcende muito os problemas e
exigéncias tecnologicas, ¢ uma reorientagdo que se tornou necessaria
na ciéncia em geral e na gama de disciplinas que vao da fisica e da
biologia as ciéncias sociais, ¢ do comportamento a filosofia. E uma
concepgdo operatdria, com graus variaveis de sucesso e exatiddo, em
diversos terrenos, ¢ anuncia uma nova compreensao do mundo, de
consideravel impacto (BERTALANFFY, 1975, prefacio).

Por sua vez, Ackoff (1972, apud Pires, 2006, p.22) complementa: “Estamos

participando do que ¢ provavelmente o mais amplo esfor¢o para chegar a uma sintese do

conhecimento cientifico como jamais foi feita”.
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Pires (2006, p.22) diz que na base de uma visdo sist€émica hé alguns conceitos e
caracteristicas a serem observados, notadamente a complexidade, a hierarquia dos
sistemas e as configuragdes principais. A complexidade de um sistema ¢ determinada
pelo grande nimero de interacdes, articulagdes e interdependéncia entre seus elementos
em um dado fenomeno ou situacdo e a hierarquia ¢ aferida a partir da complexidade que
estes sistemas apresentam.

Para examinar as relagdes entre ciéncia e realidade, foram seguidos os
postulados de Bunge (1976, 1979, 1980 e 2002), revistos e ampliados por Vieira
(1999a, 1999b, 2000 e 2003), segundo a visdo de uma Ontologia (ou Metafisica). Para
estes autores, a Teoria Geral de Sistemas ¢ apresentada como uma forma sistematica e
cientifica de aproximagao e representacao da realidade, e, a0 mesmo tempo, como
orientagdo para uma pratica transdisciplinar de trabalho:

(...) A Teoria Geral de Sistemas ¢ um campo de pesquisa cientifica e
tecnologica de consideravel interesse a filosofia. Por conta de sua
generalidade, apresenta conexdes interessantes com a Ontologia ou
Metafisica tradicional, no sentido pré-hegeliano, e também com a
Ontologia cientifica. Pesquisadores da Teoria de Sistemas estdo
interessados nas propriedades comuns a todos os sistemas
independentemente de suas particularidades, para tal empregando
teorias extremamente gerais. (BUNGE 1977, p. 3)

Por isso, ¢ aqui adotada uma visdo sistémica e complexa, razao pela qual serdo
resumidamente explicitados alguns pressupostos basicos da TGS, sem o auxilio do
embasamento tedrico da primeira fase do sistemismo, qual seja a teoria classica de
Bertalanffy (1975), mas sim levando em conta as contribuicdes mais recentes a
termodinamica dos sistemas ndo lineares ou distantes do equilibrio, utilizando as nog¢des
centrais de Bunge (1976, 1977, 1979, 1980 e 2002) e Vieira (1999a, 1999b, 2000 e
2003), complementadas, quando preciso, por colocagdes de diversos autores que
trabalham de conformidade com essa visada sistémica do real.

Como paradigma cientifico, a Teoria Geral de Sistemas caracteriza-se por sua
perspectiva integrada, enfatizando as relagdes no interior dos sistemas € 0S novos
componentes que podem emergir a partir delas, oferecendo um campo apropriado para a
inter-relacdo e comunicagdo entre os diversos campos e areas do saber humano.
Importantes inovacdes em outras areas vém contribuindo para o campo analitico-tedrico
da TGS, como, por exemplo, as nogdes sobre estruturas dissipativas, auto-
referencialidade, auto-observagdo, autodescricdo, auto-organizacdo, reflexdo e

autopoiese. Segundo Bunge (1976, 1977, 1979, 1980 e 2002) e Vieira (1999a, 1999b,



2000 e 2003), esta teoria poderia ser considerada uma ontologia cientifica, por
considerar a realidade como sendo a) sistémica; b) complexa; c) legaliforme.

Por isso € que parece “boa atividade cientifica” perceber e discutir a natureza da
ciéncia pedagogica a luz do paradigma vigente, com o propdsito de surpreender o real
educativo (aqui entendido como sistema psicossocial complexo), para melhor
compreendé-lo a partir de conceitos da TGS.

Para Bunge (1980), sistema ¢ um objeto complexo cujos componentes estao
ligados entre si de maneira que: a) qualquer mudanga em um dos componentes afeta os
demais, e, em consequéncia, todo o sistema; b) o sistema possui propriedades que seus
componentes ndo possuem entre elas a de se comportar como um todo em relagdo a
outros sistemas. Assim, para este autor, a sociedade humana, em qualquer estagio de
desenvolvimento, deve ser analisada como um sistema composto por quatro subsistemas
interdependentes: bioldgico, cultural, econdmico e politico. Portanto, medir o grau de
desenvolvimento de uma dada sociedade utilizando somente um de seus componentes
produz uma visao distorcida da realidade social.

Vieira (1999a, p.3), baseando-se nos estudos de Bunge (1979), afirma que “uma
das vantagens da pratica ontologica ¢ que, quando se lida com tragos muito gerais de
coisas”, pode-se utilizd-los “para fazer comparagdes e conexdes inter e
transdisciplinares. O dominio da Ontologia ¢ aquele que ¢ basico e fundamental para o
estudo de qualquer objeto e agregados de objetos.” Segundo Bunge (2002), para o
sistemismo, todo o objeto ¢ um sistema ou componente de um sistema.

Morin (1990, p. 28) compartilha da mesma ideia ao afirmar que:

o campo da Teoria dos Sistemas ¢ muito mais vasto, quase universal,
pois que, num sentido, qualquer realidade conhecida, desde o atomo a
galaxia, passando pela molécula, célula, organismo e a sociedade,
pode ser concebida como sistema, quer dizer, associagdo combinatdria
de elementos diferentes.

Em obra mais recente (1999, p.28), Morin reafirma e dilata a importancia da

Teoria dos Sistemas:

O sistema, como ja foi dito — o todo — é mais que a soma de suas
partes, isto €, no nivel do todo organizado ha emergéncias e
qualidades que ndo existem no nivel das partes quando sdo isoladas.
Tais emergéncias podem retroagir sobre as partes: a cultura é uma
emergéncia social que retroage sobre os individuos e lhes da a
linguagem e o saber e por isso os transforma (...) Assim, o objeto da
ciéncia, ndo é mais algo isolado, o objeto da ciéncia ¢ os sistema (...) €
a Teoria dos Sistemas € um dos tripés para a construcdo do
pensamento complexo.
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Dias de Carvalho (1966) também refere a importancia do enfoque sistémico para

analise do fendmeno educativo no nivel ontoldégico, pois tal abordagem:

salvaguarda prioritariamente a ideia da realidade como totalidade na
sua dupla dimensdo sincronica e diacronica, ou seja, como realidade
atual e como processo, como facto e como ac¢do. Em muitas
formulagdes da abordagem sist€émica, é precisamente a dimensdo do
processo que assume maior importancia, ao impor a autonomia dos
processos organizacionais a tradicional solidez dos objectos (...).

Um sistema ¢ rodeado por um Sistema-Ambiente, que, no caso do Sistema
Educagao, ¢ o Sistema Cultural. Se um sistema interage com o meio exterior ¢ dito ser
aberto, e suas relagdes com o meio processam-se através de trocas de matéria, energia e
informagdo. Neste tipo de sistema, hd uma constante troca de informagdes com seu
ambiente, dos componentes entre si € destes com o ambiente. Portanto, no caso do
Sistema Educacao, sobre cujas propriedades partilhadas se debruga a Pedagogia em
busca de sistematizagdo de conceitos, além da coleta de informacgdes do sistema em suas
fronteiras, ha (ou deveria haver) um constante fluxo informacional entre seu Nucleo
Processador (onde ocorre o evento educativo) e seus ambientes.

A atividade-fim do processo educativo tem, basicamente, o objetivo de prover a
educagdo formal, em ambientes proprios, dentre os quais a Escola ¢ o local privilegiado,
uma vez que nela o ensino ocorre de forma sistematica e intencional. Assim, para efeito
deste trabalho foi nomeada a escola como Nucleo Processador, considerado um
subsistema do Sistema Educacgao.

Por evento educativo entende-se uma ocorréncia que, em sua configuragao
minima, envolve um professor (sistema ensinante) que transmite a um aluno (sistema
aprendente) parte do chamado saber elaborado em uma escola - historicamente
organizada para ministrar a educagdo formal (escolar), obedecendo a uma didatica e em
consonancia com politicas, normas, leis, métodos, planejamentos, curriculos, programas
etc. Ambos os sistemas, ensinante e aprendente, sdo aqui considerados biopsicossociais
e complexos e ndo-lineares. J& o saber elaborado (transmitido pelo professor e outros
media), bem como quaisquer mensagens (sonoras e/ou visuais e/ou verbais), circulantes

no ambiente educativo, seriam objeto de interpretacdo pela Semiotica de Peirce.



1.1.2 A Semiotica de Peirce

Enquanto para Bunge a realidade ¢ composta de sistemas, para Peirce, “tudo ¢

signo”, ou seja, sistemas e subsistemas sdo também signos. Entre as varias

conceituagdes de signo

deixadas por Peirce, uma das mais citadas ¢ a seguinte:

Um signo intenta representar, em parte (pelo menos), um objeto que €,
portanto, num certo sentido, a causa ou determinante do signo, mesmo
que o signo represente o objeto falsamente. Mas dizer que ele
representa o seu objeto implica que ele afete uma mente, de tal modo
que, de certa maneira, determina naquela mente algo que ¢
mediatamente devido ao objeto. Essa determinac¢do da qual a causa
imediata ou determinante é o signo e da qual a causa mediata é o
objeto pode ser chamada de interpretante (PEIRCE, apud
SANTAELLA, 2007, p.58).

A Semidtica peirceana ¢ a ciéncia geral que, segundo Santaella (2004, p. 11-12):

tem por objeto de investigacdo todas as linguagens possiveis, ou seja,
(...) o exame dos modos de constitui¢do de todo e qualquer fendmeno
como fendmeno de producdo de significado e sentido (...) que inclui a
linguagem verbal articulada, mas absorve também, inclusive, a
linguagem dos surdos-mudos, o sistema codificado da moda, da
culinaria e tantos outros. (...).

E preciso aqui lembrar um ponto notdvel de conexio entre a TGS (Bunge) € a

Semidtica (Peirce), qual seja o de que, na semiose, cada signo interpretante, em virtude

de sua incompletude (dada pelo fato de nao conseguir jamais “recobrir” o sentido do

objeto dindmico que o

acrescente sentido, ad

causou), precisar sempre de um outro signo que lhe aprimore e

infinitum, razdo pela qual todo processo (como o educativo),

tanto a luz da Semidtica como a da TGS, tem de ser considerado em aberto e em

progresso, caminhando para uma maior organizacdo e complexidade. Assim, se os

sistemas, em busca de uma maior organizagdo ¢ complexidade, dependem da produgao

de signos-interpretantes cada vez mais elaborados, a Semidtica se torna um potente

instrumento de “leitura”, interpretagdo e producao dos mais diversos tipos de textos que

circulam no campo de pesquisa do real educativo, seja para prover dados, informagoes e

conhecimentos, seja para sistematizar resultados.

1.1.3 A Complexidade

Morin (1990: 20) afirma que a vida pulsa nos acontecimentos, agdes, interagoes,

retroacdes, determinagdes, acasos, que sao complexos justamente por sua precariedade:

A primeira vista, a complexidade ¢ um tecido (complexus: o que ¢
tecido em conjunto) de constituintes heterogéneos inseparavelmente



associados: coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Na segunda
abordagem, a complexidade ¢é efetivamente o tecido de
acontecimentos, acoes, interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos,
que constituem o nosso mundo fenomenal.

Complementando, este autor (1990: 70) assinala que:

a complexidade, a primeira vista, ¢ um fendmeno quantitativo, a
extrema quantidade de interacdes e interferéncias entre um niimero
muito grande de unidades. Mas ndo so isso. Compreende também
incertezas, indeterminagoes, fenomenos aleatdrios. E a incerteza no
seio de sistemas ricamente organizados.

Dias de Carvalho (1994: 118) articula Educacdo, sistema e complexidade,
defendendo que uma abordagem sistémica ¢ necessariamente complexa:

a hipercomplexidade dos sistemas sociais e educativos em conexao,

nomeadamente, com seus espagos de ruptura, ndo pode continuar a ser

ignorada ou sufocada (...) Importancia grande tem aqui também as

tipologias dos sistemas baseadas no reconhecimento da sua diferente

complexidade, sendo, com efeito, os sistemas de atividade humana —

ficando implicitamente abrangida a educac¢do — os que contém nestas
classificagdes uma maior complexidade.

Conforme Vieira (1999a) ¢ dificil precisar o conceito de complexidade, uma vez
que esta se apresenta sob varias faces, perpassando os sistemas em sua evolugdo ao
longo do tempo, ndo se podendo, pois, reduzi-la ao organizado, mas também a

emergéncia do caos, da entropia, incerteza, indeterminagao e assim por diante.

1.1.4 Educacio e Pedagogia

No estudo da Pedagogia enquanto ciéncia, cujo objeto ¢ o real educativo, temos
utilizado em nossas pesquisas as fecundas orientagdes de Dias de Carvalho (1994 ¢
1996), em conexdo com os paradigmas da complexidade e TGS.

Para este autor (1996), a Educacdo pode ser vista como:

Um sistema de institui¢des e como produto das ac¢des levadas a cabo
pelo sistema, remetendo estas no¢des para uma terceira, a de
processos. Como sistema, ele ¢ o conjunto complexo de regras e
organismos que organizam as actividades dos individuos implicados,
de uma menira ou de outra, no fendmeno educativo através das
escolas, mas também através das associagOes culturais ou religiosas,
da familia e da sociedade em geral (tendo aqui um papel destacado os
mass media). Chegamos, assim, a uma no¢do alargada de fenomeno
educativo.

Uma outra conceituagdo de Educagdo importante, também de Dias de Carvalho

(1994, p. 88), diz respeito, como ele proprio afirma, a uma dimensdo axioldgica
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minima, ou seja, invariantes minimos para que um ato educativo aconteca num dado
“real educativo” (recorte do espago/tempo), € por tais invariantes seja “reconhecido”
como um ato educativo. A Educacao seria, assim, um “conjunto de ac¢des, de condutas,
que um individuo ou um grupo exerce sobre outro individuo, ou grupo — ou sobre si
mesmo — visando a prossecu¢do de determinados objectivos que elegeu como os
melhores.”

Neste enunciado, assinale-se que o adjetivo melhores qualifica o substantivo
objetivos, com o propdsito de ai introduzir um juizo de valor, proprio de uma dimensao
axiologica da Educacdo, relativa aos valores que determinada sociedade - num dado
tempo e espago — escolhe como ideais para educar seus cidaddos. Tais valores serdo
sempre ideologicos e praticados conforme os interesses de cada época, governo e
sociedade etc.

Para conceituar Pedagogia, tem-se adotado também vérios conceitos, mas o de
Dias de Carvalho (1996, p. 105) nos parece um dos mais adequados para os objetivos
desta pesquisa. Para este autor, a Pedagogia ¢ a ciéncia da educagdo nos seus diferentes
niveis: institucional (organismos); movimentos pedagdgicos (modelos) e programas de
investigacdo (teorias). Ela seria transdisciplinar, na medida em que contemplasse a
multidimensionalidade de seu objeto, a Educagdo, para tentar dar conta da
complexidade humana.

Portanto, para Dias de Carvalho, a ideia de transdisciplinaridade traduz de uma
maneira mais precisa a heterogeneidade desta ciéncia, a qual a multidisciplinaridade de
suas vertentes (ciéncias auxiliares da Pedagogia) se submete, contendo a unidade
complexa de seu objeto, mas desde que a problematica educativa lhe sirva de ponto de
referéncia.

Note-se, pois, que este deslocamento epistemologico — apesar de sutil e dificil de
identificar — implica o didlogo e o intercambio capazes de implementar uma auténtica
interdisciplinaridade entre Pedagogia e ciéncias humanas e sociais, notadamente aquelas
denominadas “auxiliares”, quais sejam, a Historia da Educacao, Psicologia da Educagao
etc.

Voltando ao problema dos equivocos tanto quanto a interpretagdo do real
educativo (nivel ontoldgico), como quanto a consequente visdo fragmentada que isso
implica quanto ao objeto de estudo da Pedagogia (no nivel epistemoldgico), podemos

observar que, para Dias de Carvalho, se nao houver a referida revisao epistemologica, o



10

estudo dos fendmenos educativos ficara irremediavelmente condenado a ser um receptor
passivo de discursos alheios.

Portanto, ¢ com o intuito de interpretar a realidade em geral e a “escolar” em
particular, que esta-se propondo a instrumentacdo da Teoria Geral de Sistemas, do
paradigma da complexidade de Morin e da Semidtica de Peirce, esperando que, do
confronto entre estes postulados e os discursos pedagogicos, € possivel extrair subsidios
que possam desvelar eventuais distor¢des e a impossibilidade de se resgatar a

multidimensionalidade do processo educativo em suas relagdes intra e inter-sistémicas.
2 OBJETIVOS

Dias de Carvalho (1994, p.100) propde uma outra forma de contemplar e

modificar a situagdo critica em que a Educacao se encontra:

(...) Sendo cada teoria pedagdgica uma opg¢do - de valores, de
finalidades ede modelos antropoldgicos - tera de desenvolver-se uma
auténctica pedagogia da complexidade, capaz de, numa posicao
antidogmatica, albergar a multiplicidade de opgdes existentes,
confrontando-as entre si com os fenomenos educativos entendidos
como endo-exo-organizagdes cuja coesdo ela procura assegurar e
ainda com os contributos cientificos.

Ora, tomando-se por base essa assertiva, pode-se dizer que os fendomenos
educativos, caracterizados por Dias de Carvalho, ndo diferem, em esséncia, dos
fendmenos observados em qualquer outro campo de investigacdo cientifica, sendo,
portanto, desejavel adotar um paradigma sistémico (complexo) quando da investigacdo
dos fendmenos educativos, ou seja, considera-los como um sistema articulado de
problemas e variaveis, umas interagindo sobre as outras, havendo, como ja dito, uma
continua inter-relagdo produtiva entre seus elementos constitutivos (materiais e
conceituais), enquanto sistema, visando a evolu¢do ao longo do tempo, otimizando
trocas de informagdes, matérias, técnicas, procedimentos diversos, com vistas a uma
crescente flexibilidade, diversidade, organizacdo e complexidade e permanéncia deste
sistema, uma vez que a diversidade ¢ uma caracteristica fundamental dos sistemas
complexas.

Na configuragdo de um objeto complexo, a Pedagogia precisaria dialogar com o
Sistema Cultural, de tal modo que o campo de investigagdo pedagdgico - como um
sistema aberto — pudesse aprender com os outros sistemas ¢ meio ambiente, a fim de

poder crescer rumo a uma maior organizagao e complexidade.
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Outras marcas da complexidade e multidimensionalidade do objeto de estudo da
Pedagogia podem ser evidenciadas pelas varias dimensées, entre as quais, destacam-se:
a) a dimensdo antropologica, que diz respeito a educabilidade do homem; b) a dimensdo
teleologica, diretamente ligada a primeira, diz respeito as finalidades da Educagao, ou
seja, a necessidade de adocdo de um projeto pedagodgico voltado a humanizagdo do
homem; ¢) a dimensdo axiologica, que atribui valores aos atos e atividades envolvidos
no real educativo e d) dimensdo praxiologica — que consiste na ado¢cdo de modelos
pedagdgicos, metodologias, curriculos e didaticas.

Entendendo-se a Educacdo como objeto complexo e sendo a Pedagogia uma
ciéncia aplicada, ou seja, direcionada a uma acdo (pratica educativa), a nosso ver, esta
nova abordagem acarretaria, tanto no nivel ontoldgico, como no nivel epistemoldgico,
uma maior identidade da Pedagogia como ciéncia, que dd conta de um objeto
multidimensional, multirreferencial, que agencia tanto subsidios nas areas das outras

ciéncias como nas das ciéncias auxiliares.

3 METODOLOGIA

Para além dos tradicionais métodos de pesquisa, qualitativa, quantitativa,
exploratoria, descritiva, bibliografica, de campo etc., embora pertinentes e necessarias,
esta-se adotando o chamado método integrativo, conforme formulado por Not (1984, p.
51-54), que consiste basicamente no tratamento de conjunto aplicado a informagdes
conseguidas durante pesquisa cientifica, integrando-as as ja recolhidas, “fazendo
aparecer novas informacgdes que os dados recolhidos, considerados separadamente, nao

permitiam prever e que resultam precisamente do fato de pd-los em relagao.”

4 CONSIDERACOES FINAIS

Focalizando as observacgdes até aqui efetuadas em dois niveis, pode-se resumi-
las como se segue.

Num primeiro nivel, o ontolégico, enquanto a TGS dé conta de uma “leitura” do
evento minimo educativo (Dias de Carvalho, 1996), levado a termo entre um sistema
aprendente € um sistema ensinante (componentes biopsicossociais), em um contexto
(Sistema Cultural) igualmente articulado a outros sistemas (Social, Econdmico,
Politico), a Semidtica peirceana encarrega-se de explicitar a arquitetura das mensagens
veiculadas (“saber elaborado”, métodos e estratégias didatico-pedagogicas) e os

percursos de sentido dai decorrentes, que permeiam as relagdes signicas entre os
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diversos sistemas e subsistemas envolvidos no fendémeno educativo. E por essa razio
que, devido ao fantastico nimero de variaveis, indeterminacdes e acasos ai envolvidos,
o fendmeno educativo tem de ser necessariamente tratado e interpretado como um
fendmeno biopsicossocial complexo, que se dd na interagdo de objetos e sistemas
complexos e longe do equilibrio.

Num segundo nivel, o epistemolégico, TGS e Semiotica tratam de “ler” e
sistematizar em um objeto de estudo, a Pedagogia, as relacdes entre estes objetos e
sistemas complexos, para oferecer ao Sistema Escolar uma minima configuragdo
filosofico-metodologica, que se possa particularizar como sendo Ciéncia da Educagdo
ou Pedagogia, e que passe a orientar o fendmeno educativo. Ou seja, a dimensdo
praxioldgica (e perspectivista) a que se refere acontece na dupla mao entre os niveis
ontologico e epistemoldgico, o primeiro fornecendo subsidios “operacionais” ao
segundo, para que este possa, a partir dos dados recolhidos da leitura do real educativo,
ir, ao longo do processo, autocorrigindo seus postulados, adequando-os ao contexto
sempre mutante ¢ indeterminado do fenomeno educativo, para que seja possivel, “de
volta”, guid-lo até a préxima corre¢do de rumos e assim sucessivamente.

Desse modo, a aplicacdo das ferramentas conceituais da TGS e da semidtica de
Peirce, permite a Pedagogia estabelecer entre os dois niveis (o da realidade e de sua
representagdo-sistematiza¢do) um “circulo virtuoso”, que, ao contemplar o fenomeno
educativo como sistémico, complexo e legaliforme, evita a obsolescéncia de seus
pressupostos, agenciando sistemicamente sua indeterminagdo e acaso para ndo apenas
flagrar — no nivel ontolégico — sua gramaticalidade, aumento de autonomia e
organizacdo rumo a complexidade, como, sobretudo, sistematizar suas variaveis em
processo e em progresso, atastando possiveis reducionismos e determinismos.

Finalizando, a aplicacdo de um método integrativo ¢ 1til, neste caso especifico,
pelo fato de, por um lado, orientar, no nivel ontoldgico, as atividades-fim do Sistema
Educacdo (eventos educativos), e, por outro, guiar, no nivel epistemoldgico, a
sistematizagdo inter e transdisciplinar dos dados recolhidos (pelas ciéncias auxiliares)
no real educativo, para compor e particularizar o objeto de estudo uno, complexo,

multiplo, multidimensional e multirreferencial da Pedagogia.
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