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RESUMO

O presente artigo propfe analisar a qualidade do ensino, durante o processo de
surgimento da educacéo superior, bem como a sua ampliacédo, utilizando a LDB/96
como marco temporal do processo de expansédo e a obra Pedagogia do Oprimido de
Paulo Freire como base na discussao na linha da educacao bancaria e da educacgéo
transfomadora como base tedrica para analise da qualidade do ensino juridico.
Caracterizando a “educagao bancaria” como o procedimento metodolégico de ensino
que privilegia o ato de repeticdo e memorizacao do conteudo transmitido em sala de
aula e a dialogicidade como um caminho para estimular os educandos ao agir e
refletir objetivando uma educacao transformadora, educacéo esta que da sentindo
ao mundo, que proporciona reflexdes e estimula o momento de agir e pensar do ser
educando, visando trazer a multiplicidade dos pensamentos de Paulo Freire sobre a
educacdo gerando, assim, um momento de ponderacdo onde o ensino juridico se
enquadra. A metodologia utilizada € um levantamento de obras publicadas, pesquisa
bibliografica de carater qualitativa, realizada por meio de uma consulta em fontes
documentais diversas e a principal fonte a obra Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire. O objetivo geral é identifcar o ensino trabalhado nos cursos juridicos. Sendo
assim, busca-se identificar, como é trabalhado o ensino de Direito nas salas de aula
e de que maneira o professor e o0 alunos podem juntos, serem elementos
construtrores da educacao.

Palavras-chave: Educacao. Curso de Direito. Qualidade de ensino. Paulo Freire.
ABSTRACT

This article proposes to analyze the quality of teaching, during the process of
introducing higher education, as well as its extension, using the LDB/96 as a time
frame for the expansion process and the work Pedagogy of the Oppressed by Paulo
Freire as a basis for the discussion along the lines of banking education and
transformative education as a theoretical basis for analyzing the quality of legal



education. Characterizing "banking education” as the methodological teaching
procedure that privileges the act of repetition and memorization of the content
transmitted in the classroom and dialogicity as a way to encourage students to act
and reflect, aiming at a transformed education, an education that gives meaning to
the world, which provides reflection and stimulates the student to act and think,
seeking to bring the multiplicity of Paulo Freire's on education, thus generating a
moment of pondering where legal teaching fits. The methodology used is a survey of
published works, bibliographical research of a qualitative nature, carried out through
a consultation in diverse documentary sources and the main source of the work
Pedagogy of the Oppressed by Paulo Freire. The general objective is to identify the
teaching used in legal courses. Therefore, it seeks to identify how the teaching of
Law is worked in the classrooms and in what way the teacher and the students can
together, being building elements of education.

Palavras-chave: Education. Law Course. Teaching Quality. Paulo Freire.

1 INTRODUCAO

A Reforma Universitaria de 1968 foi um marco na Educacdo Superior
Brasileira, ao promover novos processos e resultados nas IES publicas e privadas
de ensino. Nas IES publicas de ensino, conforme (Martins 2009), ocorreu a
modernizacdo de uma parte significativa das universidades federais e de
determinadas instituicbes estaduais e confessionais, que incorporaram
gradualmente as modificacbes académicas propostas pela Reforma. Ja na IES
privadas, ocorreu a expansao que promoveu um processo de privatizacdo e
desenvolvimento de instituices de pequeno porte.

Na década seguinte houve um periodo de estagnacdo da expansao
(MARTINS, 2009), alterado apenas a partir de meados da década de 1990, com a
promulgacéao da LDB/96. Ela promoveu nova e intensa expansao do ensino superior
brasileiro, notadamente marcada pela privatizagdo (CUNHA, 2014). Essa expansao
foi um novo marco no ensino superior (ES) brasileiro, ao promover uma enorme
expansao de instituicbes, cursos e matriculas em todo o pais, majoritariamente do
setor privado-mercantil.

O fendbmeno da privatizagdo da Educacdo Superior se acentuou ao final da
década de 1990 no bojo do processo de globalizacdo e de disseminacdo das
tecnologias de informacé&o, e manifestou, em grande parte, por meio da oferta direta
de cursos (presenciais e a distancia), da producédo de materiais instrucionais (livros,

apostilas e softwares), do surgimento de consultorias empresariais responsaveis



tanto pela assessoria de empresas educacionais no mercado financeiro, quanto na
gestao de recursos ao setor. (CARVALHO 2013),

Mas a expansdao, s6 foi possivel, com a elaboracdo do Plano Nacional de
Educacdo - PNE 2001-2010, no final da década de 1990. Nesse documento,
constavam 295 metas para a educagdo, sendo 35 para a educagdo superior
revelando uma preocupacdo com a expansao deste nivel de ensino e propondo o
aumento da oferta de vagas e de matriculas, aléem da diversificacdo do sistema pelo
estimulo ao desenvolvimento da Educacédo a Distancia e a institucionalizacdo de um
sistema nacional de avaliacdo. (MARTINS, 2009, p.2)

Se até a década de 1980 havia uma certa correlacdo entre a ideia de
qualidade e democratizacdo do acesso aos servicos educacionais, na década
seguinte essa identidade foi preterida pela l6gica eminentemente empresarial, que
prioriza maior produtividade com menor custo e controle do produto (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2005).

Desta maneira, observa-se que 0 processo de expansdo da Educacao
Superior, fez desta, um bem comercializavel, uma mercadoria, verificando desta

maneira, uma expansao sem qualidade.

Assim, ndo podemos pensar quantidade/qualidade e educagdo superior
apenas pela soma ou justaposicdo de instituicbes e aumento de vagas.
Equacionada dessa forma, a questdo tende a refletir um enfoque cartorial,
uma atitude formalista. Para supera-lo, & necessario articular dialeticamente
guantidade/qualidade como partes de um mesmo processo, ja que, essas
duas categorias nada mais sdo do que dois elementos mutuamente
inclusivos de um mesmo processo, a ser pensado e revisto numa
perspectiva abrangente, como parte de um todo. (FAVERO, M. DE L. DE A,
& SGUISSARDI, V. (2012). P.2)

Diante deste contexto de expansao da ES, também se verificou o crescimento
nos cursos de Direito, sendo este, um dos maiores no gque tange a quantidade de
matriculas no ensino superior, surgindo assim, a problematica deste trabalho:
identificar, como é trabalhado o ensino de Direito nas salas de aula? Qual o objetivo
do ensino?

Este trabalho, portanto, busca discutir um pouco da realidade da qualidade do
ensino do curso direito, trazendo uma discussdo entre a educacao “bancaria” e a
educacado “transformadora” trazida pela obra Pedagogia do Oprimido de Paulo

Freire.
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2 BREVES COMENTARIOS SOBRE O SURGIMENTO DO ENSINO
SUPERIOR NO BRASIL

Ao analisar o surgimento do ensino superior no Brasil, deve ser verificado,
que as primeiras instituicbes foram criadas, visando formar quadros profissionais
para a administracdo dos negdcios do Estado e para a descoberta de novas
riquezas.

Nesse contexto, no ano da transmigracdo da Familia Real para o Brasil, foi
instituida, por meio do decreto de 18 de fevereiro de 1808, o Curso Médico de
Cirurgia na Bahia e, em 5 de novembro do mesmo ano, € instituida, no Hospital
Militar do Rio de Janeiro, uma Escola Anatdmica, Cirdrgica e Médica. (FAVERO,
2006).

Em 1931, no governo de Getulio Vargas, foi aprovado o Estatuto das
Universidades Brasileiras, o qual determinava que a universidade poderia ser oficial,
ou seja, publica (federal, estadual ou municipal) ou livre, isto €, particular; devendo,
também, incluir trés dos seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacéo,
Ciéncias e Letras. Essas faculdades seriam ligadas, por meio de uma reitoria, por
vinculos administrativos, mantendo, no entanto, a sua autonomia juridica (OLIVEN,
2002).

No ano de 1932, foi instituida a Universidade do Distrito Federal, instituicdo
dirigida por Anisio Teixeira, que possuia como propadsito inicial, a dissociacdo entre
Igreja e Estado, com o propdsito de promover a “recristianizagao” das elites do pais.

Por meio do Decreto n° 6.283/34, o Estado de S&o Paulo criou a sua primeira
universidade em 1934, a Universidade de S&o Paulo (USP), cuja criagdo surgiu com
as finalidades determinadas em seu art. 2°, qual seja: promover, pela pesquisa, 0
progresso da ciéncia; transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enrique¢am ou
desenvolvam o espirito ou sejam uteis a vida; formar especialistas em todos o0s
ramos da cultura, bem como técnicos e profissionais em todas as profissées de base
cientifica ou artistica; realizar a obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e
artes por meio de cursos sintéticos, conferéncias e palestras, difusdo pelo radio,
filmes cientificos e congéneres.

Em 1946, pelo Decreto n° 8.681, surgiu a primeira universidade catélica do
Brasil, a Pontificia Universidade Catélica (PUC), do Rio de Janeiro, tendo em seu
curriculo a frequéncia ao curso de cultura religiosa (OLIVEN, 2002).

Observa-se, que em 1961, foi publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacédo Brasileira — LDB, cujo interesse inicial, foi o de reafirmar na pratica o
modelo tradicional de instituicdes de Ensino Superior existentes no Brasil, mantendo
a preocupacao com o ensino em relacdo a pesquisa, sendo posto em debate, as
precarias situacbes que se encontravam as universidades no Brasil, pondo em
discussao, o debate entre universidades publicas e privadas.

O processo de expanséo do ensino superior no Brasil teve sua incidéncia com
a Reforma Universitaria de 1968, ao promover um processo de privatizacdo e
desenvolvimento das instituicdes de pequeno porte.

A Reforma Universitaria recomendava que a expansdo do ensino superior
fosse realizada mediante o aumento do numero de universidades. Todavia, a
inclusdo da expressao “carater excepcional” fez com que a expansao maior se
desse por meio de instituicbes privadas que encontraram, na referida lei, uma
brecha para se proliferarem, principalmente sob a forma de faculdades (HORA,
2019).

O “novo” ensino superior privado emergiu de uma constelagdo de fatores
complexos, entre 0s quais, se destacam num primeiro momento, as modificacdes
ocorridas no campo politico nacional em 1964 e seu impacto na formulacdo da
politica educacional. Com a instauracdo do regime militar, as medidas repressivas
desencadeadas pelos novos governantes, com relacdo ao movimento estudantil, e a
estrita vigilancia dos docentes se combinaram com propostas de modernizacao e de
expansao do ensino superior (MARTINS, 2009).

De acordo com Carvalho (2013) até entdo, o segmento privado compunha-se
de um conjunto de IES confessionais e comunitarias; e, como ndo se previa
juridicamente a existéncia de empresas educacionais, todas foram denominadas
como instituicdes sem fins lucrativos e portanto, beneficiadas pela renuncia fiscal
dos impostos sobre a renda, o patrimbénio e os servicos, bem como pelo acesso a
recursos federais.

A Reforma de 1968, portanto, produziu o surgimento de um novo ensino
privado, no qual, instituicbes foram organizadas a partir de estabelecimentos
isolados, voltados para a mera transmissdao de conhecimentos de cunho
marcadamente profissionalizante e distanciados da atividade de pesquisa, que
pouco contribuem com a formacdo de um horizonte intelectual critico para a analise
da sociedade brasileira e das transformacdes de nossa época (FERNANDES, 1975,
p. 51-55).
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Segundo Martins (2009), o sistema de ensino superior ndo poderia continuar
atendendo a um publico restrito, tal como vinha acontecendo. Propunha-se assim,
sua expansdao, assinalando, no entanto, a falta de recursos financeiros, o que levou
a introducdo do principio da expansdo com contencdo, que seria reiterado pela
politica educacional.

O objetivo a ser alcancado era obter 0 maximo de atendimento da demanda
com o menor custo financeiro. A reformulacdo do ensino superior deveria ser
pautado por uma racionalizacdo dos recursos e orientado pelo principio de
flexibilidade estrutural, evitando a duplicacdo de meios para as mesmas finalidades
académicas.

O processo de privatizacdo das instituicbes de ensino teve seu inicio de
acordo com Martins (2009), entre 1965 e 1980, onde as matriculas do setor privado
saltaram de 142 mil para 885 mil alunos, passando de 44% do total das matriculas
para 64% nesse periodo. Em sua fase inicial, ou seja, desde o final dos anos de
1960 até a década de 1970, a expanséao do setor privado laico ocorreu basicamente
através da proliferacdo de estabelecimentos isolados de pequeno porte. A partir da
segunda metade da década de 1970, o processo de organizacao institucional do
setor privado sofreu uma transformacao gradual.

Num primeiro momento, alguns estabelecimentos isolados transformaram-se
em federacbes de escolas, através de um processo de fusdo. Num momento
posterior, a partir do final da década de 1980, o movimento de transformacéo de
estabelecimentos isolados em universidades se acelerou: entre 1985 e 1996, o
namero de universidades particulares mais do que triplicou, passando de 20 a 64
estabelecimentos (MARTINS, 2009).

A partir da década de 90, ocorre uma intensificagdo da expansdo do ensino
superior brasileiro, notadamente marcado pela privatizagdo (CUNHA, 2004). As
grandes instituicbes lucrativas passaram a ter suas acOes negociadas na
Associacdo Nacional Corretora de Valores e Cotagbes Automatizadas (NASDAQ) e
na Bolsa de Valores de Nova York. Desde entdo, a educacgdo superior tornou-se
grande negocio e o segmento foi aquele que apresentou a maior taxa de
crescimento de matriculas (CARVALHO, 2013).

No Brasil, o fenbmeno de mercantilizacdo acentua-se no final da década de
1990, no bojo do processo de globalizacdo e de disseminagédo das tecnologias de

informacéo, e manifesta-se, por meio da oferta direta de cursos (presenciais e a
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distancia), da produgéo de materiais instrucionais (livros, apostilas e softwares), do
surgimento de consultorias empresariais responsaveis tanto pela assessoria de
empresas educacionais no mercado financeiro quanto na gestdo de recursos ao
setor (CARVALHO, 2013).

No periodo compreendido entre 1995 e 2002, que corresponde aos governos
de Fernando Henrique Cardoso (FHC), as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
publicas foram submetidas a uma série de medidas de ordem econbmica, com
restricdo de recursos para sua manutencdo e desenvolvimento, enquanto que as
IES privadas receberam uma série de incentivos, o que propiciou 0 seu crescimento
(DOURADO, 2002).

Cabe observar, que essa expansao do setor educacional teve seu desenrolar,
promovido pela promulgacéo da Lei n°. 9394, de 20 de dezembro de 1996, que trata
acerca das Diretrizes Basicas da Educagdo Nacional — LDB/1996, no qual trouxe
novos contornos a educacao superior do pais, momento que houve um grande
aumento na procura pelo ensino superior, com 0 surgimento de politicas publicas
voltadas para suprir as demandas dos processos produtivos, tratando assim, a
educacdo como mercadoria, processo identificado pelos autores como
mercadorizacao.

Desta feita, cabe destacar, que a mercadorizagéo teve sua origem, a partir do
ano de 1990, sendo que apos a LDB/96, associado ao momento politico do pais na
eépoca, que se propagava um “mercado livre” o governo brasileiro reconheceu a
possibilidade das Instituicbes de Ensino Superior possuirem como objetivo, a
obtencéo do lucro.

Essa influéncia neoliberal propiciou um processo de mercadorizacdo da
educacdo superior, compreendido, na concepcao de Sguissardi (2008), como o
deslocamento da educacdo como bem publico para um bem comercializavel; uma
mercadoria ou a “educacao-mercadoria”.

Portanto, a LDB serviu como base para o processo de reforma do ensino
superior, em atendimento as orientagdes dos organismos multilaterais internacionais
para a implantacdo do modelo de Estado neoliberal, em que a l6gica mercantilista
assume a centralidade (CHAVES, 2010).
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3 EDUCACAO BANCARIA X EDUCACAO LIBERTADORA: A PRESENCA
DE PAULO FREIRE NA QUALIDADE DO ENSINO NOS CURSOS DE
DIREITO NO BRASIL

Com essa enorme expansao, surgiu em contrapartida, uma preocupacao com
a qualidade da formacéo, razdo pela qual em 2004 foi implantado pelo MEC -
Ministério da Educacdo, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), visando promover a avaliacdo da qualidade dos cursos superiores.

A avaliacdo foi regulamentada inicialmente pelo Decreto n® 2026, 10 de
outubro de 1996 e, posteriormente, a Lei 10861, de 14 de abril de 2004 que, instituiu
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES), responsavel por
avaliar as instituicGes de ensino superior, 0s cursos de graduacdo e o desempenho
académico dos estudantes dos cursos de graduacao, realizada por meio do Exame
Nacional de Desempenhos dos Estudantes (ENADE).

O ENADE é realizado a cada trés anos desde 2006, sendo responsavel por
avaliar concluintes de todas as Instituicbes de ES do pais, sendo a participacéo
obrigatoria. (BRASIL, 2019).

O curso de Direito ndo escapou a regra dos fendmenos descritos,
considerado como o curso de graduacdo com maior niumero de matriculas, ele
contempla segundo (MARTINS, 2019), mais de 765 mil alunos. Dados extraidos do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP,
relativos ao periodo de 2006-2018, apontam que a média de conceitos 4 e 5 (muito
bom e excelente) vem decaindo ao longo do tempo, com crescimento dos
insuficientes - os conceitos 1 e 2, chegando ao percentual de 34% em 2018
(BRASIL, 2019).

Além do SINAES, o Direito conta com o exame elaborado pela Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), o chamado Exame da Ordem®, que regula a entrada de
novos profissionais no mercado de trabalho. Cabe destacar que o Superior Tribunal

de Justica, no ano de 2003, em acao movida pela OAB em face do Ministro de

! Antes os exames eram elaborados pelos diferentes estados da federacdo. Mas a OAB desde o ano de 2010
unificou o exame (passou a aplicar a mesma prova em todo o pais) e passou a realizar trés exames por ano, dos
quais participaram voluntariamente uma média de 380.972 profissionais/ano, de aproximadamente 1500
instituicdes de todo o pais. (Exame da Ordem em Numeros, 2016). A média de aprovacdo nos 6 anos de exame
unificado foi 18,8% ao ano - menos de um quinto do total de participantes obtém éxito. Cabe observar que 45%
dos aprovados fez 0 exame ao menos 6 vezes para ser aprovado. (Exame da Ordem em Numeros, 2016).
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Estado da Educacéo, realcou a legitimidade da OAB em supervisionar 0S cursos
juridicos, em face o interesse na preservacdo da qualidade minima de seus
profissionais. Assim, para além da criacdo e extingdo de cursos, a analise quanto a
qualidade e o curriculo dos cursos de Direito deve ficar a cargo da OAB,
especialmente nas hipéteses que ocorrerem alteracdes substanciais nas diretrizes
curriculares (BRASIL, 2003 - DECISAO MS, 2003, STJ).

Diante este cenario, surge entdo, um dos grandes problemas enfrentados
pelo professor de direito atualmente, que € o de conseguir ensinar o conteudo
utilizando das premissas do educador ideal segundo Paulo Freire, sem, contudo,
deixar de preparar o discente, para a obtencdo dos resultados positivos nos atuais
sistemas de ensino.

Antes de comecar a discorrer sobre as concepcdes de Paulo Freire sobre
educacdo, primeiro precisamos entender quem é Paulo Freire e o legado deixado
por ele para a construgdo da educacdo brasileira. Paulo Freire é um educador
pernambucano que revolucionou a educacdo do Brasil ao trazer reflexdes sobre a
construcdo da escola democratica e uma nova visdo sobre a relacdo “educador e
educando” tendo com base do sistema de aprendizado a troca de saberes e
experiéncias de forma horizontal. Considerado o Patrono da Educacao Brasileira e
reconhecido internacionalmente com 29 titulos doutor honoris causa que lhe foi
concedido por universidades da Europa e América (PAIVA, 2018).

Paulo Freire, que dentre as suas qualificacdes e formacles, se destaca por
ter realizado o curso de Direito, ao trazer suas concepc¢des sobre educacéo, dispde
que a sala de aula é um local estabelecido, com o intuito de desenvolver a
criticidade dos alunos, pois para ele, ndo era concebivel, o ensino oferecido pela
ampla maioria das escolas (isto é, as "escolas burguesas"), qualificadas por ele,
como de educacao bancaria.

A discussdo sobre educacdo bancéaria e seu contra ponto a educacdo
trnsformadora sdo abordadas na obra Pedagogia do Oprimido que foi escrito entre
1964 e 1968, quando Paulo Freire estava exilado no Chile e foi proibido no periodo
da ditadura civil-militar do Brasil, onde seu langamento no Brasil se deu em 1974. O
Livro apresenta a discusséo de duas vertentes desenvolvidas por Freire: a educacgéao
bancaria e a transformadora, sendo duas correntes educacionais com objetivos

distintos.
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Segundo Freire, a “educagao bancaria” se caracteriza, como o procedimento

metodoldgico de ensino que privilegia o ato de repeticAo e memorizacdo do

conteudo transmitido em sala de aula. Assim, o docente, figurativamente, por meio

de aulas expositivas, “deposita” na cabeg¢a do aluno conceitos a serem exigidos,

posteriormente, na avaliagdo, quando entdo, aquele obtém o “extrato” daquilo que foi

“depositado”.

A narracdo de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢gdo mecanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narragdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo. Desta maneira, a educacéo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e
depositos que 0s educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da
educacdo, em que a Unica margem de acao que se oferece aos educandos
€ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1987, p.
37).

Como exemplo trazido por Freire (1987, p. 33) “Para, capital Belém, que o

educando fixa, memoriza, repete, sem perceber o que realmente significa quatro

vezes quatro. O que verdadeiramente significa capital, na afirmacéo, Para, capital

Belém. Belém para o Para e Para para o Brasil” ndo existe a necessidade em se

explicar ao educando a légica da multiplicacdo, entre os elementos produzirem

aguele resultado e em tdo pouco a explicacdo da o que sdo capitais, 0 que é

importante € o resultado seja o esperado.
Ainda segundo Freire (1987, p. 33-34)

Na visdao “bancaria” da educagao, o “saber’” € uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacao que se funda numa das
manifestacbes instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizacdo da
ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a
ignorancia, se mantém em posi¢cfes fixas, invariaveis. Sera sempre o que
sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez
destas posicdes nega a educacdo e o conhecimento como processos de
busca.

O contexto da educacdo bancéria € muito comum no ambiente do ensino

juridico, onde as aulas s&@o, na maioria das vezes, expositivas e indicagfes de

doutrinadores de diversos ramos do direito tornando o educando um mero receptor

de conteudos e informacdes que futuramente precisam ser reproduzidos pelos

educandos apdés o término de sua formacdo. Esse comportamento inibe a
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curiosidade e indagagdo que poderia surge durante o processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Da Silva e Pessoa (2022, p. 13):

As respostas dadas serdo cobradas em um ciclo sem fim, da prova feita
pelos/as professores/as ao final do semestre, que prepara as/os alunas/os
para a prova da OAB ao final do Curso e possibilita a realiza¢éo de tantas
outras provas para 0 ingresso no servigco publico. Essa pedagogia da
resposta, que é consequéncia da educacao bancaria.

Na perpectiva da dialogicidade, Freire nos remete as reflexdes sobre a
educacéo libertadora, uma educacéo no qual o objetivo é preparar o educando para
a liberdade de pensamento, liberdade cultural, a liberdade em todos os sentidos da
palavra. Desse modo, Freire diz que o dialogo de forma horizontal € um instrumento
importante para o desenvolvimento do educando, sendo a comunicagao feita atraves
das acdes, onde a verdade € a chave para a busca da educacédo transformadora da
sociedade.

A educacao com instrumento que da sentido ao mundo, assim o dialogo entre
educador e educando que pode se falar em conteudo programatico, porém nao um
conteudo mecanico que tem a funcdo apenas de depositar o conhecimento na
memoria do educando ou que ndo seja parte de sua realidade, mas um conteudo
com relevancia social, que aguce no educando a reflexdo de cotidiano e os mesmo
como protagosnista de sua propria histéria.

Ainda sim, h& a necessidade da discussdo de uma educacao libertadora e
democratica, sendo necessario trazer pontos do cotidiano do educando para o meio
dos ambientos de aprendizado, com o intuito de promover uma visdo critica da
cotidianidade (DA SILVA FREITAS; PESSOA DE MELLO, 2022).

A educagdo “bancaria”, em cuja pratica se da a inconciliagao educador-
educandos, rechaga este companheirismo. E € légico que seja assim. No
momento em que o educador “bancario” vivesse a superagdo da
contradicdo ja ndo seria “bancario”. Ja ndo faria depésitos. Ja nio tentaria
domesticar. J& ndo prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes
soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servico da
desumanizacdo. A servico da opressdo, mas a servico da libertacdo
(FREIRE, 1997).

Freire (1997) traz o dialogicidade com um instrumento que permite que alunos

reflitam sobre o que se é trabalhando em sala de aula.

O dialogo ganha importancia ao permitir a liberdade de expressado, ao
conceder aos participantes do processo de ensino e aprendizagem o
controle da acdo. Dialogar para refletir, dizer para construir seu
entendimento. Ndo ha como questionar sem dialogo, pois mondlogo
significa imposicdo do conhecimento. Dialogar significa expor-se em
publico, combater a imposicdo de conteddos e ajustar coletivamente a
compreenséo dialética do conhecimento problematizado, por novas vias de
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esclarecimento. Dialogar no Ensino Juridico é viavel e necessario. Discutir
teses doutrinarias, enfrentar jurisprudéncias conflitantes, questionar leis com
base em principios constitucionais e humanitarios, sugerir e investigar
novas abordagens é algo acessivel ao professor do Direito. Nao se trata de
0 proprio professor apresentar o questionamento e sua solucao, trata-se de
permitir ao aluno, individualmente ou em grupo, buscar a resolucdo do
conflito, constituindo criativamente solugées. (MARTINEZ, “s.d” )

Porém consegue-se perceber uma resisténcia dos educadores em
transformar sua metodologia, em sair de uma estrutura tradicional e partir para o
momento da dialogidicidade afim de conduzir a aprendizagem do educando de
forma mas libertadora e reflexivel. Mantendo a metodologia “bancaria”’, memorizagao
e repeticdo criticada por Freire, reproduzindo conceitos e teorias juridicas e sociais
vindo de um ciclo de aprendizagem (MARTINEZ, “s.d”).

Assim, cabe destacar e questiona o campo da educacao brasileira, qual o real
objetivo do ensino? Possui como propésito a formacdo de seres criticos e
pensadores ou preparar 0os alunos para aprovagcdo em provas, com o intuito de
obtencdo de uma qualidade do ensino, auferida por meio de uso de indicadores,
obtidos pela realizac&o de provas, muitas vezes em estilos arcaicos?

Portanto, o ato de questionar, ndo € o de negar a legitimidade das estruturas
juridicas, mas sim, o de ndo aceitar e conceber esse formato estipulado de
“‘educagao bancaria”, pois, pelo ensino tradicional, meramente expositivo, cabe ao
aluno apenas assimilar a realidade tedrica transmitida pelo professor, ou seja, o de
memorizar e repetir, mediante atividades mentais, que serdo exigidas nas
avaliacGes, indispensaveis hoje, para manutencdo e funcionamento dos cursos

juridicos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do quanto narrado, se verifica que 0 ensino superior no Brasil, possui
um processo de implantacdo e expanséo bastante complexo, com obstaculos sociais
e politicos enfrentados na busca da oferta do ensino para o cidaddo. Assim, se
observa que 0 ensino superior estd em permanente construcdo, necessitando de
amplos debates e politicas publicas eficientes, tanto para formacéo dos docentes,
qguanto para promog¢ao do acesso ao discente.

Neste cenario, se destaca, o papel do professor de Direito, como um
profissional que precisa agir ndo s6 ao depositar conhecimento num aluno apenas

receptivo, ddcil, com o intuito ao final, de formar dados, nimeros e resultados, mas o
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profissional que agucar no educando a curiosidade do questionamento o tornando
um ser humano ativo e responsavel com a sociedade, assim colabrando ndo apenas
com a formacdo deste como cidaddo mas também com a colaboracdo na
crescimento social e cultural.

Diante 0 exposto, se necessita com urgéncia, o retorno do didlogo no ensino
juridico, tdo viavel e necessario, pois aprender o Direito, ndo pode ser concebivel no
formato do professor apresentar o questionamento e sua solucdo, mas sim, o de
permitir ao aluno, que de forma individual ou em grupo, busque a solucao,

constituindo seus argumentos.
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